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1. INTRODUCAO

A lingua portuguesa e a lingua espanhola sao linguas que mantém duplo
contato linguistico. O primeiro na Peninsula Ibérica entre Portugal e Espanha e o
segundo na América do Sul entre Brasil e Uruguai, Argentina, Paraguai, Bolivia,
Peru, Colébmbia e Venezuela. Ambas as linguas sdo oriundas do latim vulgar,
pertencentes a mesma familia linguistica, sendo tidas, entdo, como irmas.
ALMEIDA FILHO (2001) considera que sejam “quase variantes dialetais uma da
outra”.

A irmandade das duas linguas pode ser percebida no Iéxico no qual 85%
dos vocabulos sdo compartilhados (ULSH, 1971 apud ALMEIDA FILHO, 2001).
Por esse motivo, ALMEIDA FILHO (2001) acredita que ndo ha um aprendiz
principiante e sim um falso aprendiz que ja conta com conhecimentos comuns as
duas linguas.

GOETTENAUER (2005) e SALINAS (2005) concordam ao dizer que o
aprendiz de uma lingua estrangeira apoia-se na lingua-mae no processo de
aprendizagem da lingua-alvo. Este apoio, segundo GOETTENAUER (2005), vai
desde o Iéxico ao uso de estruturas morfossintaticas. Em relacdo ao léxico,
ALMEIDA FILHO (2001) explica que os desajustes semanticos que assombram
os aprendizes, como os falsos cognatos e heterossemanticos, se devem ao fato
de o léxico do dia a dia estar mais distante do léxico formal adquirido nas
instituicées de ensino.

Assim, levando em consideracdo a proximidade entre as linguas
portuguesa e espanhola e o grande compartilhamento do Iéxico entre ambas, este
trabalho objetiva apresentar a aquisicdo do espanhol como lingua estrangeira, na
idade adulta, mais concretamente a aquisi¢cdo do Iéxico dos heterossemanticos.
Tal semelhanca entre as linguas pode, muitas vezes, dificultar o desempenho e a
competéncia comunicativa. 1sso ocorre quando se parte da convic¢ao de que uma
lingua proxima é mais simples de ser aprendida e que a utilizacdo ingénua do
léxico semelhante ou idéntico na sua constituicdo torna-se um elemento facilitador
do entendimento e da produgéo em lingua estrangeira.

2. MATERIAL E METODOS

Optamos por utilizar como modelo de andlise a linguistica contrastiva,
intercalando-a entre a analise contrastiva, a analise de erros e a interlingua, por
acreditar que elas se complementam, assim como afirma DURAO (2004). A
andlise contrastiva, de acordo com FERNANDEZ (1997), advoga que todos o0s
erros cometidos em uma lingua estrangeira sao passiveis de ser encontrados
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através de uma comparacdo das estruturas da lingua materna e da lingua
estrangeira. A analise de erros, consoante GARGALLO (2004), evoluiu e
modificou seus objetivos ao longo das trés udltimas décadas. De predizer e
descrever tipologias de formas desviadas baseadas em taxonomias, passou a
estudar os efeitos de adequacao pragmalinguistica na comunicacdo. O modelo da
interlingua, por sua vez, segundo CORDER (1971), estuda a evolucdo do
aprendiz em cada estégio através dos erros sistematicos.

O corpus empregado neste deste estudo foi coletado na Universidade
Federal de Pelotas, no curso de Letras - Portugués e Espanhol com sujeitos dos
2°, 4°, 6° e 8° semestres. Solicitamos aos discentes que escrevessem um texto de
aproximadamente 15 linhas, com 13 palavras heterossemanticas. O léxico
selecionado foi composto por palavras do cotidiano, relacionadas, em sua grande
maioria, a cozinha. S&o elas: vaso — jarron — copa — pastel — empanada — talleres
— despertarse — cubiertos — doce — pasta — acordarse — oficina — taza.

Tais palavras foram selecionadas a fim de verificar se a semelhanga entre
as linguas pode dificultar o desempenho e a competéncia comunicativa, bem
como observar se 0s equivocos produzidos pelos aprendizes séo transferéncias
linguisticas e se ha ou ndo uma evolucdo interlingua em relagcdo ao Iéxico
heterossemantico. A variavel controlada neste estudo foi 0 semestre e o requisito
para participar da pesquisa foi ter como lingua materna o portugués.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme DURAO, PEREIRA & PERINI (2004), os heterossemanticos
podem ser totais ou parciais. Os primeiros nao partilham nenhum trago semantico
entre si, mas possuem a mesma grafia ou pronuncia semelhante, enquanto que
0s segundos possuem um ou dois significados em comum e outros divergentes,
mantendo a grafia ou pronuncia semelhante também. Complementando tal
classificacdo, LEIVA (1994 apud SILVA, 2004) propde a definicdo de falsos
cognatos propriamente ditos, que sao assim denominados visto que possuem a
mesma origem vocabular. No entanto, ha também os falsos cognatos acidentais,
assim chamados por s6 possuirem a grafia ou pronuncia igual ou similar. Ambos
0S processos podem acarretar em erro ou equivoco do aprendiz.

Conforme LADO (1972 apud SILVA, 2004) o Iéxico das palavras pode ser
dividido em uma escala de aquisicdo em facil, normal e dificil. Entre os vocabulos
de nivel facil se encontram as palavras cognatas em forma e sentido. Essa
aquisicdo se da de forma féacil, pois o aluno faz uma transferéncia da lingua
materna para a lingua estrangeira como € o caso, por exemplo, das palavras
hotel e casa, que possuem forma e sentido igual em portugués e espanhol.

Entre as palavras de nivel normal, encontramos aquelas que possuem
formas diferentes, mas significados iguais. LADO (1972 apud SILVA, 2004),
explica que quando o aprendiz jA conhece o sentido da palavra é mais facil
assimila-lo a uma forma desconhecida, tal como os vocabulos em portugués
computador e chinelo respectivamente ordenador e chancla_em espanhol.

No nivel dificil estdo os heterossemanticos, também conhecidos como
falsos amigos ou falsos cognatos. LADO (1972 apud SILVA, 2004) considera a
aguisicao desse léxico, em especial, como dificil, pelo apoio, pelo uso que o aluno
faz na lingua estrangeira da sua lingua materna. Como a forma ou prondncia dos
heterossemanticos se assemelham em ambas as linguas, torna-se dificlil
desvencilhar-se do significante j4 aprendido e dar-lhe outro significado, como é o
caso do vocabulo vaso em espanhol, que significa copo em portugués.
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Dos treze falsos cognatos analisados, oito s&o definidos como falsos
cognatos propriamente ditos e cognatos parciais: acordarse, copa, despertarse,
empanada, oficina, pasta, pastel, vaso; quatro sdo classificados como falsos
cognatos acidentais e cognato totais: cubierto, doce, taller e taza. Apenas um
heterossemantico tem uma classificacdo dupla, que é jarrébn, que, a0 mesmo
tempo em que € considerado como falso cognato propriamente dito, também é
considerado um cognato total, por ndo ter semelhanga com seu par em
portugués. Observemos excertos dos textos produzidos pelos discentes.

2H- La luna los dej6 cubietos de su magia

4E- Su pastel de cumpleafios esta cubierto de chocolate

6D- Un jarron de loza francesa ornada de arabescos, cubiertos con tonos
rojos.

8A- En una cierta mafiana, al despertarse, Maria fue hasta la oficina y se
acordo6 que habia dejado sucios y cubiertos doce talleres que fueron utilizados
para rellenar el pastel con dulce.

Podemos perceber que em todos os exemplos os alunos buscam o
significado do substantivo cubiertos na sua lingua materna, pois o associam a
palavra coberto, a suas acepc¢des do portugués, no sentido de tapado, forrado,
cheio. Assim, acaba ocorrendo a interferéncia na lingua estrangeira, visto que em
espanhol cubierto significa talher.

Logo, a comunicagdo na lingua alvo fica comprometida e nossos sujeitos
podem formar frases sem nexo como 2H “A lua os deixou talheres de sua magia”.
Percebemos, assim, o uso equivocado do vocabulo na lingua estrangeira.

Evidenciamos que o maior numero de inadequacdes ocorre entre 0S
cognatos totais, aqueles que ndo possuem a mesma origem etimologica. LADO
(1972 apud SILVA, 2004) explica justamente que o0s heterossemanticos
apresentam um grau de dificuldade maior na aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Estes falsos cognatos, por ndo terem semelhan¢a alguma com a
lingua materna, aparentam uma dificuldade maior de assimilacdo por parte dos
aprendizes, diferentemente dos cognatos parciais, pois, segundo o autor, as
palavras que apresentam alguma semelhan¢ca com a lingua de origem sdo mais
faceis de serem aprendidas.

Grafico. Progressao dos aprendizes
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Aplicada a andlise de variancia com o nivel de significancia de 5% para a
comparacao das médias da percentagem de acertos dos heterossemanticos,
evidenciou-se que h4d uma elevacdo no nivel da interlingua a partir do segundo
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semestre. Contudo, estatisticamente, o quarto, sexto e oitavo semestres séo
iguais entre si, ou seja, apresentam o mesmo nivel de interlingua. O processo e
produto final desses semestres sdo equiparaveis quanto ao tépico analisado
neste trabalho.

Embora percebamos pelo grafico uma leve queda do 6° para o 8°
semestre, de 0,69% para 0,58%, estatisticamente, ambos o0s grupos se
apresentam no mesmo nivel ou estagio de interlingua. H4 uma evolucdo na
interlingua dos heterossemanticos do 2° semestre de 0,31% em relacdo aos
demais e uma estagnacao no 4° 6° e 8° semestres de 0,69%, 0,69% e 0,58%,
respectivamente. Nao ha uma involucédo da interlingua, mas também ndo ha um
progresso dos discentes em direcdo a lingua alvo. Ao que parece, esses trés
grupos receberam a mesma quantidade de input nos trés dltimos semestres, no
gue se diz respeito aos heterossemanticos, pois o processamento do intake e, por
consequéncia, a producdo do output € equivalente.

4. CONCLUSOES

A importancia deste estudo se deve ao fato de acreditarmos, bem
como SALINAS (2005), que o Iéxico heterossemantico apresenta maior
dificuldade de aquisicao por parte do aprendiz de lingua estrangeira e, ainda, que
no ensino de espanhol para luso-falantes o vocabulario deveria ser priorizado. No
entanto, ndo € 0 que percebemos nos manuais de espanhol como lingua
estrangeira para luso-falantes nos quais os heterosseménticos sao apresentados
como uma simples lista de vocabulos, através de uma analise contrastiva.
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