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1. INTRODUCAO

Neste trabalho apresento parte dos estudos feitos para a pesquisa do
doutorado em educacdo, na qual tenho como foco principal a tematica do
estagio/pratica de ensino na formacdo do professor. Para tanto, realizo uma
investigacdo de trabalhos e artigos que tratam da pratica na formacao inicial em
periddicos cientificos e no Grupo de Trabalho da ANPED, com o objetivo de
compreender os principais discursos que permeiam o campo educacional em
relacdo a tematica e ainda, levantar as referéncias teéricas que tém pautado essa
discussédo. Esta pesquisa assinalou algumas regularidades discursivas como, por
exemplo, a ideia da “pratica reflexiva” e do “saber-fazer” como fundamentos
tedricos que tém norteado o campo da formacéo de professores.

2. MATERIAL E METODOS

Com a intencdo de me aproximar e de compreender os discursos produzidos
sobre a pratica de ensino na formacdo docente busquei artigos publicados em
duas instancias relevantes para o meio académico do campo educacional
brasileiro: a biblioteca eletrénica de periddicos cientificos; o Scientific Electronic
Library Online — Scielo-Brasil e o Grupo de Trabalho 08 — Formacdo de
Professores, da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED)®, tendo como ponto de coorte o periodo 2000-2011.

Iniciei a busca pelo Scielo com os descritores “formagdo docente” e
“formacao de professores”, obtendo um total de 244 artigos publicados em 30
periodicos de diferentes areas de conhecimento, tais como: linglistica, saude,
educacao fisica, psicologia, filosofia, politicas publicas, ciéncias naturais e exatas,
além dos perioddicos especificos do campo da educagdo. O numero expressivo
evidenciou a pluralidade de cruzamentos possiveis com a tematica da formacao
docente realizados em diferentes pesquisas e perspectivas e, portanto, foi
necessario refinar a busca, a partir de dois critérios: primeiramente, selecionei
apenas os periddicos brasileiros com qualis A1 e A2. Deste modo, ficaram 18
periédicos com 215 artigos que tratam sobre formacao inicial e continuada por
diferentes perspectivas tedricas, olhares e intencées de estudo.

Como a intencao da pesquisa esta centrada na tematica da pratica de ensino
durante a formacdo inicial, utilizei como segundo critério, descritores mais focados
nesta tematica, sem perder a primeira selecao de artigos sobre formacao docente.
Busquei trabalhar com os termos da pratica e seus variantes para a formacao de
professores: teoria e prética; relagédo teoria e pratica; epistemologia da pratica;
pratica pedagogica; pratica de ensino e estagio, que foram escolhidos por
entender que abrangem a tematica principal deste trabalho. Com este
refinamento, foram encontrados 32 artigos, que, além de versarem sobre
formacdo de professores, também discutem sobre a pratica. Porém, ao me
aproximar dos resumos de cada artigo, fui percebendo que ainda era necessario
refinar, pois continuava ampla a selecdo. Alguns artigos tratavam sobre formacao
continuada, outros traziam discussdes sobre o papel e a préatica pedagdégica do

! Disponivel em: http://www.scielo.br/?Ing=pt e http://www.anped.org.br/, respectivamente.
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professor formador nos cursos de licenciatura ou mesmo em cursos de nivel
médio (curso Normal), ou sobre o papel do tutor nos cursos de licenciatura na
modalidade da Educacdo a Distancia. Por vezes, a pratica ndao era
necessariamente a pratica de ensino, apareceram sentidos diferentes para o
termo pratica, como por exemplo, a pratica de pesquisa, a pratica
inter/trans/multidisciplinar no curriculo do curso de formacdo, as disciplinas
praticas especificas das éareas de formacdo, como as de laboratorios, por
exemplo. Enfim, o termo prética foi trabalhado e discutido sobre diferentes
enfoques e, portanto, dentre todos, apenas 6 artigos® apresentaram uma relacéo
mais direta ou uma aproximacgao com o foco da minha pesquisa.

Na busca dos trabalhos aprovados para o GT 08 da ANPED, desde a 232
Reunido Anual em 2000 até a 342 em 2011, foram encontrados 259 artigos neste
periodo e elegidos 6 artigos® para esse estudo, os quais foram selecionados em
dois momentos: num primeiro momento destaquei todos os artigos a partir dos
titulos que apontassem ou evidenciassem o0 tema da pratica na sua descricéo,
chegando ao total de 22 artigos. Em seguida, foi refinada a selecéo ao consultar
também os resumos destes, chegando ao numero de 6 artigos, pois os 16
restantes, embora estivessem tratando sobre pratica, ndo era especificamente
sobre as questdes referentes ao estagio ou a pratica de ensino do futuro
professor na sua formacao inicial, portanto, foram excluidos aqueles textos que
embora tratassem sobre pratica, tinham intencdes diferentes, como por exemplo:
a pratica pedagodgica do professor formador; praticas bem sucedidas ou préticas
competentes nas escolas; pratica de ensino de professores em exercicio; a tutoria
das préticas dos professores em servico; modelos de pratica educativa e suas
representacdes; pratica de pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES INICIAIS

Dos 503 artigos sobre formacédo docente encontrados inicialmente (244 do
Scielo e 259 da ANPED), foram lidos e analisados efetivamente 12 artigos: 6 dos
periodicos e 6 do GT 08 da ANPED, pois estes estavam direcionados as praticas
de ensino e/ ou aos estagios durante a formacao inicial. O nimero reduzido de
artigos nos faz pensar sobre como o tema da pratica de ensino ou do estagio tem
sido pouco discutido nos espacos de publicacdes de pesquisas. O estagio, ainda
gue seja um componente curricular obrigatério dos curriculos de formacao
docente com uma carga horéaria de, no minimo, 400 horas, e que mais 400 horas
tenham sido propostas para a reflexdo e o exercicio de uma pratica que se da no
ambito do ensino, segundo a indicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais,
desde 2002%, ainda é uma questdo de menos prestigio para a academia e para a
pesquisa educacional.

Embora a intencdo ndo seja a de realizar um estado da arte, me debrucei
sobre esses 12 artigos e procurei destacar os modos como tratam a questao do
estagio e/ou da pratica de ensino, que sentidos sdo dados a esse componente na
formacéo inicial e suas filiacdes tedricas, de forma a tracar um breve quadro
analitico sobre as pesquisas no periodo de 2000-2011 e para tentar extrair as
regularidades discursivas e as dissonancias sobre a pratica.

2Baccon (2010); Felicio e Oliveira, (2008); Rosa e Ramos (2008); Semeghini-Siqueira et al (2010);
Silva (2010); Ustra e Hernandes (2010).

® Guerra (2000); Mendes (2000); Moraes (2001); Pierro e Fontoura (2009); Santos, (2005); Silva e
Machado (2008).

* BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo 02/2002. Institui a duracdo e a carga
horéaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacao de professores da Educacéo
Bésica em nivel superior. Brasilia, 19 de fevereiro de 2002.
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Inicio trazendo as referéncias tedricas principais, que foram a base dos
artigos, Donald Schén, foi citado em 8 dos 12 artigos lidos; Anténio Névoa e
Selma Garrido Pimenta foram citados em 7 artigos e Maurice Tardif, apareceu
como referéncia de 5 artigos. Outros autores, embora menos citados, podem ser
destacados para ilustrar o quadro tedrico conceitual que tem sido utilizado na
literatura especializada para problematizar essa questéo, sao eles: Maria Socorro
Lucena Lima; Angel Pérez Gomes; Ana Maria Freire; Carlos Marcelo Garcia,;
Helena Freitas; José Libaneo, Philippe Perrenoud e Rosa Kulcsar. A partir desse
quadro, é possivel, ja de antemdo, trazer algumas ideias que foram recorrentes
nos textos: a de uma prética reflexiva, através dos saberes considerados
experienciais, ou saberes da acdo pedagodgica, ou da pratica, em prol da
formacdo da identidade do professor reflexivo e pesquisador da sua acdo
educativa.

Durante a minha analise percebi que, embora ndo diretamente ou
explicitamente, todos os artigos tratam e discutem sobre a préatica de ensino em
relacdo ao que chamei de trés campos de acao da prética, ou ainda, em relagéo a
trés instituicbes: 1) escola — instituicdo de atuacao; 2) universidade — instituicao
de formacado; 3) sujeito — instituicio em formacg&do. Foi uma tarefa bastante
complexa na medida em que diferentes posturas (embora poucas antagdnicas)
sdo apresentadas em cada um destes campos de acdo. A tabela abaixo
apresenta resumidamente algumas regularidades discursivas sobre como a
pratica articula-se com cada um desses campos de acao.

Tabela 1 — A pratica de ensino e/ou estagio em relacdo a/ao:

Escola

Universidade

Sujeito

Lugar a ser “desvendado”
durante os periodos de
estagios;

Choque de realidade para o
treinamento do exercicio
profissional e das habilidades;

Apreensdao da realidade
acontece em trés eixos:
relacdo com alunos da escola;
com os professores e com as
burocracias institucionais;

As atitudes e o comportamento
dos professores regentes das
turmas podem influenciar
positiva ou negativamente no
modo de agir do estagiario;

Escola é o espaco do
conhecimento na acéo, que é
um conhecimento sobre como
fazer as coisas, é dindmico e
espontaneo e se revela por
meio de atuacéo direta;

Escola como espaco de
investigacao, acao e, no limite,
intervencao.

Deve tomar a iniciativa de
colocar-se como parceira das
escolas-campo, e valorizar a
contribuicéo destas, no
processo de formacéo inicial
de professores;

Estagio como o elemento
articulador do curriculo, como
campo de conhecimento e
componente dinamizador do
curriculo nos cursos;

Pensar outras estruturas e
adequacdes curriculares para
nao ser apenas uma demanda
final do curso, colocadas
hierarquicamente, umas sobre
as outras, mas mantendo uma
relacdo de
complementaridade;

Pratica de ensino com carater
investigativo, como uma
unidade indissociavel e
integradora entre ensino e
pesquisa.

Intermedeiam mais
diretamente a transicéo da
condicéo de aluno a professor;

Os modelos do ser-professor
sdo construidos ao longo da
vida e devem ser consideradas
as experiéncias e vivéncias
desde a escolarizacao inicial;

Potencial observador como um
primeiro elemento de
aprendizagem construida no
estagio;

Espago para formacéo do
professor pesquisador e
professor reflexivo (Schon):
conhecimento na agéo,
reflexdo na agéo e reflexédo
sobre a acéo e sobre a
reflexdo na agao;

Ideia de um saber ligado a
pratica, (Tardif): saberes
experienciais — saberes
ligados as experiéncias
individuais e coletivas, de
saber fazer e de saber-ser.

4. CONCLUSOES PARCIAIS

A escola é vista em todos os artigos estudados, como lugar do conhecimento
na acdo, ou seja, da relagdo teoria e pratica, ou ainda, numa visdo da teoria
critica, a escola como lugar da praxis. O estagio ou a pratica de ensino acaba
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transformando-se no elo de aproximacédo da universidade — contexto de formacéo,
com escola basica — contexto de atuacdo. Sendo um campo de acdo dos
curriculos de formacéo, o estagio contempla a ideia de sistematizacdo da unidade
teoria e préatica, de uma prética vivenciada a luz de conhecimentos tedricos, e de
teorias fundadas a partir de vivéncias e experiéncias praticas. “A pratica pela
pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode reforgar a iluséo de
que ha uma pratica sem teoria” (FELICIO; OLIVEIRA, 2008, p. 220).

Na concepcdo de Santos (2004) entender a pratica enquanto préxis €
assumir a indissolubilidade entre a teoria e a pratica. Ou seja, € compreender que,
na mesma atividade, co-existem as dimensdes tedrica e pratica da realidade na
qual o professor edifica a sua identidade a partir de um movimento de alternancia,
que se constréi entre o saber e o saber fazer, entre situacdo de formacéo e
situacao de trabalho.

A intencdo de muitos autores é de quebrar e redimensionar o paradigma do
estagio como o momento da aplicacdo e medicdo de conteudos aprendidos no
curso, pois compreendem que a pratica pedagdgica € uma rede viva de troca,
criacdo e transformacdo de significados, além de favorecer as trocas das
elaboracdes construidas no préprio grupo a fim de que compartihem seus
conhecimentos.
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