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1. INTRODUCAO

Diante de nossa pratica como docente e do contato com a comunidade
escolar, observamos que o0 processo de inclusdo nas escolas publicas ainda
ocorre de forma lenta e dolorosa, tanto para os professores quanto para 0s
alunos, por ndo oferecer as condigdes necessarias a inclusdo, condi¢cdes que as
proprias politicas anunciam e que na pratica ainda ndo acontecem. Assim, com o
intuito de contribuir para a atual discusséo inclusiva, esta pesquisa tem como
propésito abordar a pratica do professor de Educacédo Fisica (EF) diante do
processo de inclusdo. Para tal, enfatizamos a responsabilidade da EF escolar no
desenvolvimento do aluno, como espaco atuante na formacdo de cidadéos
conscientes, destacando a acdo desse profissional nos primeiros anos escolares
do ensino fundamental. Pensamos na perspectiva de uma EF critica, que
conforme Darido (2008, p.15) ao discutir algumas abordagens pedagogicas da EF
escolar, argumenta que “uma Educacdo Fisica critica estaria atrelada as
transformacdes sociais, econbmicas e politicas, tendo em vista a superacdo das
desigualdades sociais”.

Percebemos a necessidade de maiores investigagdes que problematizem
também a competéncia pedagodgica e social do professor de EF diante do
processo de incluséo no espaco do ensino regular. Conforme Rodrigues:

[...] a EF, como disciplina curricular, ndo pode ficar indiferente ou neutra
em face deste movimento de educacdo inclusiva. Fazendo parte do
curriculo oferecido pela escola, esta disciplina pode-se constituir como
um adjuvante ou um obstaculo adicional a que a escola seja (ou se
torne) mais inclusiva (2003, p.69).

Perante a realidade do processo de inclusdo escolar, salientamos como
desafio educacional oferecer uma educacdo de qualidade e garantir o
atendimento a todos. A educacao inclusiva ainda vem sendo um grande desafio
no atual contexto escolar brasileiro, tendo em vista as orientacbes politicas
emanadas das diferentes secretarias de educacédo do pais. A partir da década de
90, os movimentos de estruturagcdo de escolas inclusivas passaram a ser
amparados por Lei. Desde entdo, o sistema escolar obriga-se a buscar meios
para garantir a todos o cumprimento de seus direitos e deveres previstos
constitucionalmente. Nessa perspectiva, a garantia de inclusdo tem se constituido
em um grande desafio para educadores, dirigentes, pais e alunos.
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Conforme o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, no
artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL,
2001, p.69).

O desafio educacional estd em gerar uma convivéncia positiva entre todos
os alunos, garantindo a aprendizagem comum, e nao desconsiderando as
especificidades pedagogicas dos alunos com necessidades especiais (BEYER,
2005). Entretanto, para que isso seja possivel, € inevitavel refletir sobre as
praticas pedagogicas diante do processo de incluséo.

Neste sentido, consideramos importante destacar a EF escolar e seu papel
fundamental na formacdo do individuo, principalmente no que diz respeito aos
aspectos sociais, que contribuem efetivamente ao processo de incluséo,
elementos referentes a cidadania, aspectos relacionados a compreensdao da
realidade, e da capacidade de poder modifica-la e apropriar-se dela.
Circunstancias educacionais nas aulas de EF podem possibilitar discussées mais
amplas sobre o mundo no qual estamos inseridos e somos dele construtores. As
aulas de EF podem ser espacos para a construcdo de valores inclusivos, isso
implica em atitudes renovadas que vao além das adaptacbes daquelas ja
existentes. “[...] Um espaco para a expressado de valores capazes de equilibrar a
necessidade do organismo em se auto-realizar, apesar das imposicoes externas”
(SILVA; SALGADO, 2005, p.51).

E preciso considerar, ainda, que as acdes educacionais na infancia sio
essenciais na formacéo do individuo. Dessa maneira, evidenciamos a relevancia
do papel da EF nos primeiros anos escolares do ensino fundamental. “A
Educacao Fisica é tdo mais importante quanto mais nova for a crianca” (FREIRE,
1989, p.13), o autor ainda considera que é um espaco para ser levado em conta
0s movimentos, a fantasia, o jogo, o brinquedo, considerando que o inicio do
processo de educacdo é o que a crianca sabe, é e sente. Como ressalta
Figueiredo (2009, p.31), “representando as suas fantasias no mundo do faz de
conta, a crianca vai construindo uma ponte entre a sua subjetividade e o mundo
exterior, a0 mesmo tempo em que aprende a ter respeito pelas limitacées que a
realidade Ihe impde”. Assim, consideramos também indispensavel a participacao
de criancas com deficiéncia neste espaco da EF, propiciando o0 seu
desenvolvimento e a sua socializacéo.

2. CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente proposta de trabalho constitui-se em uma investigacdo de
carater qualitativo, conforme abordagem de Bogdan; Biklen (1994), realizando um
estudo que pretende incidir sobre aspectos da vida educativa. Para tanto,
recorreu a observacéo e a entrevista com professores de EF que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental de escolas publicas de um municipio no interior do
RS, escolas com numero significativo de alunos em inclusédo nos primeiros anos
escolares. A escolha do campo empirico da investigacdo deu-se por conhecer a
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realidade dessa comunidade escolar, onde a SME, através de setor responsavel
pela implementacdo e acompanhamento da politica inclusiva, tem proporcionado,
de forma efetiva, espaco para a formacéo de seus profissionais.

A coleta de dados foi feita através de anotacfes registradas em diario de
campo, durante observagdes ndo estruturadas realizadas em oito aulas de EF das
turmas selecionadas e também através de uma entrevista semi-estruturada
gravada em audio, feitas com os professores de EF observados.

Sendo assim, com estes instrumentos, pudemos conhecer a formacéo
complementar desses professores, saber sobre suas acdes e organizacdo da
pratica para o atendimento do aluno com deficiéncia junto a turma de ensino
regular, averiguando também outras experiéncias com alunos em situacdo de
inclusdo, como ensaio de danga; intervalo entre as aulas; hora de chegada na
escola. Dessa forma, investigamos as praticas de ensino dos professores de EF
nos primeiros anos escolares do ensino fundamental da rede publica municipal,
buscando compreender como esses professores tém desenvolvido praticas
inclusivas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das realidades observadas, percebemos espacgos que estdo se
reformulando a partir das exigéncias do processo de inclusdo; sao escolas que
estdo buscando condicdes para se adaptar a esse processo. Salientamos como
pontos positivos: as salas de recursos com diversidade de materiais e
profissionais especializados; as turmas com alunos em situagao de inclusao séo
pequenas; os ambientes escolares parecem em harmonia no que diz respeito a
aceitacdo da inclusdo; e os professores de EF entrevistados, diante das
dificuldades e particularidades, demonstraram preocupacdo com 0 processo de
incluséo.

Uma das abordagens desta pesquisa foi sobre os facilitadores para a
pratica inclusiva no ensino regular. Esses professores salientaram alguns
aspectos importantes, dentre eles destacamos a necessidade do trabalho
colaborativo na gestdo escolar como uma das acgdes diferenciadas de trabalho
para favorecer a pratica docente diante das situacdes de inclusdo, e a questao da
bidocéncia.

Assim, destacamos a influéncia positiva que as relacdes de colaboragéao
entre docentes podem ter no tipo de trabalho que esses desenvolvem, e no
crescimento profissional para a implementacdo de estratégias de ensino
aprendizagem.

Quanto a bidocéncia, os professores comentaram a questao de ter alguém
para auxiliar durante as aulas, principalmente em turmas com mais de um aluno
incluido e em casos de alunos com maiores limitagdes, referindo-se a pessoas
aptas para trabalhar junto com o professor na sala de aula, inclusive com
conhecimentos pedagodgicos. Considerando que em turmas inclusivas, ter um
profissional para dar apoio pedagdgico, seria um facilitador para o atendimento da
turma como um todo, encontramos o termo “bidocéncia”, que Beyer (2010)
caracteriza como sendo a colaboracdo de um segundo educador em classes
inclusivas, turmas constituidas por um grupo heterogéneo, com as mais variadas
capacidades, e, também necessidades.
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Salientamos que este estudo tem como base as discussdes e reflexdes
que vém ocorrendo para que a pratica inclusiva se torne efetiva no sistema de
ensino regular, a partir de uma proposta inclusiva que se remete a uma
diferenciacdo pedagdgica, visando dar conta do atendimento educacional de
todos os alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos apresentar aspectos de uma rede educacional
frente ao processo de incluséo, pretendendo contribuir e gerar maiores reflexdes
sobre as possibilidades de praticas pedagodgicas que atendam as necessidades
da educacéo inclusiva. Levando em conta que analises de praticas pedagdgicas
podem colaborar significativamente para a qualidade da inclusdo em escolas
regulares, almejamos a EF atuando como facilitadora nesse processo.

Diante das discussGes apresentadas referentes as responsabilidades da
escola como coletivo operando para uma educacgéo inclusiva, abordamos nesta
pesquisa o papel do professor de EF como mediador de praticas inclusivas e a
importancia dessas acf0es educacionais na infancia. Acreditamos, assim, na
atuacado do professor como educador, formador de opinido, um profissional que
busque constantemente uma pratica mediadora, possibilitando a aprendizagem e
o desenvolvimento de todos os seus alunos.
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