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1 INTRODUCAO

A idealizacdo deste projeto originou-se da percepcdo da importancia de uma
proposta de estimulo e aperfeicoamento da pratica de leitura, interpretacao
textual, escrita e oralidade na Educacdo Especial, com base em uma experiéncia
vivenciada nesta area da educacéo (participacdo da académica autora no projeto
de pesquisa intitulado “O ensino da lingua espanhola na educacdo especial”).
Desta forma, podemos indicar a pertinéncia da implantacdo de propostas que
valorizem o potencial cognitivo das pessoas com necessidades educacionais
especiais (PNEESs), além da possibilidade de tornar a prética da leitura por parte
destes educandos um ato de interacdo, reflexdo, posicionamento social e
inclusdo. Acreditamos que a pratica da leitura permite proporcionar esses
beneficios a todos e nosso objetivo é que esta faca parte da realidade cotidiana
destes educandos.

O presente projeto sera realizado no segundo semestre de 2010 nas
dependéncias da Escola Especial CERENEPE de Pelotas/ RS e contard com a
participacdo de alunos que apresentam necessidades educativas especiais
(NEEs), na area da Deficiéncia Mental (DM), ja alfabetizados e integrados em
uma classe de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Refletindo sobre a
experiéncia propria através do trabalho com estes estudantes especiais,
constatou-se a necessidade de trabalhos que envolvam leitura e interpretacao,
seja no que tange a producdo escrita, bem como na producdo oral. Assim, 0
intuito é proporcionar uma proximidade e interacdo destes alunos com essas
formas de expresséo, cultura e informacao, visando a atividades prazerosas e
dinamicas.

Partindo do referencial de Vygotsky, acredita-se que além do ensino da
lingua estrangeira para pessoas com necessidades educativas especiais (PNEES)
fortalecer suas potencialidades no que tange a lingua materna, a mediacéo entre
professor e aluno priorizada na leitura e interpretacédo textual dos mais variados
géneros pode vir a propiciar o desenvolvimento desses potenciais cognitivos de
maneira mais prética e socialmente integrada:

A crianca pode transferir para a nova lingua o sistema de significado
que ja possui na sua propria. O oposto também é verdadeiro — uma
lingua estrangeira facilita o0 dominio das formas mais elevadas da lingua
materna. VYGOTSKY, 2008.

A defesa da inclusdo das PNEEs na ciranda social e educacional regular é
fundamental, pois assim como Mattos, acreditamos que ndo ha individuo menos
ou mais inteligente (oposicdo a Escala Métrica de Inteligéncia criada por Alfred
Binet, em1905, muito utilizada para “detectar” os deficientes mentais e exclui-los
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dos ditos inteligentes que compunham a sociedade da época, teste que originou
0s atuais testes de QI), mas sim, um individuo que necessita de um tempo
especifico, proprio de cada pessoa, e de um método de ensino apropriado para a
aprendizagem de determinados conteudos por parte destes alunos:

O processo de integracdo tem o carater de um programa aberto que da
lugar a projetos diversificados nos diferentes centros educacionais,
adequando seus recursos e metodologias, ndo somente aos alunos com
necessidades especiais, mas também aos alunos regulares. De acordo
com tais idéias, devera ocorrer uma mudanca positiva e significativa em
relacdo ao projeto pedagogico global, o que resultara num tratamento
mais adequado a diversidade (de alunos, de professores, de entornos
sociais e escolares). MATTOS, 2010

Pensando desta forma, a defesa da pratica da leitura e da compreenséao
textual por parte das PNEEs é de suma importancia, pois além de desenvolver as
potencialidades cognitivas deste estudante, o estimula a ter voz no meio social,
tornando-o mais critico, ciente de tudo que lhe rodeia e, principalmente, parte
atuante de uma sociedade, como verdadeiro cidadao que a compde.

Vygotsky (1983) criticou a forma como se organizava a acao pedagodgica
para com criangas com Deficiéncia Mental (baixas expectativas e pouco
investimento). Argumentava ele que a escola, ao considerar que o aluno, em
decorréncia da dificuldade cognitiva, ndo tem potencial para desenvolver as
capacidades de compreensao e abstracao (refletir acerca do abstrato, imaginario),
termina por adaptar-se a deficiéncia, atuando no nivel do treinamento das funcdes
sensoriais e motoras, em detrimento das funcdes cognitivas.

Em se tratando de refletir sobre as estratégias envolvidas no decorrer do
processo de aprendizagem é crucial aprofundar uma teméatica bastante relevante
no campo educacional: a metacogni¢do. A metacogni¢cao € compreendida como o
ato de pensar sobre a maneira pela qual o conhecimento se processa
individualmente nos sujeitos, podendo trazer grandes contribuicbes no que
concerne a aprendizagem. Acreditamos que estratégias metacognitivas podem
oferecer beneficios os quais exercem influéncia em areas fundamentais da
aprendizagem escolar, tais como comunicacdo e compreensdo oral, além de
auxiliar na escrita e na resolugcéo de problemas, constituindo, assim, um elemento
chave no processo de aprender a aprender. Com base nestes estudos e refletindo
sobre o ensino na educacdo especial, defende-se entdo que a prética da leitura
focada no exercicio da metacognicdo, ao permitir o desenvolvimento da
autonomia e servir como motivacdo, servira também como suporte para a
compreensao de quaisquer tipo e género textuais, 0 que por conseqiéncia
refletird no desenvolvimento cognitivo e no comportamento/inclusdo social destes
individuos.

2 METODOLOGIA (MATERIAL E METODOS)
Pretendemos iniciar as aulas no segundo semestre de 2010, as quais ocorrerao

semanalmente, totalizando 2 horas/aulas semanais, com duracéo de 1 hora e 30
minutos cada. Os encontros estdo alicercados no trabalho colaborativo, sendo
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qgue as aulas serdo ministradas pela académica do Curso de Letras - Licenciatura
em Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e respectivas Literaturas da
Universidade Federal de Pelotas, Juliana Terra Morosino.

As aulas serao realizadas de forma bastante dinamica, tendo em vista que
os alunos com DM apresentam certa resisténcia em participar de aulas
tradicionais, com o foco voltado ao professor e nas quais 0s recursos sao lousa,
giz e livros, tornando o processo de aprendizagem cansativo e desgastante.

Serd de costume utilizar recursos facilitadores e tecnoldgicos nas aulas
como ferramentas de aprendizagem, tais como aparelhos de DVD, aparelhos de
som, computadores e data show (ofertados pela escola), sempre visando a
contribuicdo destes recursos no processo de aprendizagem e praticas de leitura.
Além destes recursos julgamos ser de suma importancia o uso de jogos didaticos,
que atuam tanto como ferramenta para abordagem e aprendizagem de
determinados conteados quanto como uma forma de interacdo entre o0s
estudantes, a fim de fortalecer a pratica colaborativa e a competitividade sadia.

Visando a utilizacdo de meios tecnoldgicos, e sabendo-se que a maioria
dos alunos que irdo compor este trabalho ndo tem acesso a estes recursos, sera
elaborada uma experiéncia que utilizam o computador como principal ferramenta
educacional no ensino da leitura e interpretacdo a estes estudantes. Frente a este
desafio, que é, a0 mesmo tempo, um atrativo, os alunos terdo a oportunidade de
praticar e refletir sobre os diversos tipos de textos presentes na internet e nas
redes sociais virtuais, conhecer e interagir com esses novos modelos de leitura e
escrita. Esta pratica é importante tanto no que tange ao desenvolvimento dos
processos cognitivos quanto no que diz respeito ao estimulo a independéncia e a
autonomia destes estudantes, pois 0 ato de sentirem-se no comando frente ao
computador motiva e da a estes alunos a idéia de “sentirem-se capazes”,
sentimento este caracterizado por Valente (2001) como sentimento de
“Enpowerment”. Com o intuito de avaliar os efeitos da pratica da leitura no
desenvolvimento dos processos mentais superiores dos alunos, assim como de
realizar uma auto-avaliagdo por parte da professora, serdo utilizados alguns
instrumentos que servirdo de recurso para esta avaliacdo, como anotacdes
realizadas pela professora como “diario de bordo” e filmagem de algumas aulas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Devido ao fato de o presente projeto nao ter iniciado suas propostas na pratica,
nao sera possivel relatar neste momento os resultados alcancados, porém
julgamos pertinente explicitar nossas expectativas quanto ao trabalho a ser
desenvolvido. Desta forma esperamos que a aproximacao dos estudantes da area
da educacédo especial com a pratica da leitura e interpretagdo de textos escritos e
orais torne esta pratica parte do cotidiano destes estudantes e contribua para sua
formagao como cidadaos ativos e questionadores, atuantes em nossa sociedade.
Pretendemos que este educando possa perceber o quao relevante e prazerosa é
a leitura e a reflexdo de textos literarios e nédo literarios, textos diversos que
passardo pelas méaos destes estudantes ao longo da execucédo deste projeto e
gue poderao se tornar parte da realidade destas pessoas.
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4 CONCLUSOES

Como mencionado anteriormente, o projeto ainda nao teve inicio pratico,
desta forma ndo é possivel relatar nesta conclusdo os resultados obtidos com tais
praticas, porém estamos confiantes que com base na experiéncia da autora em
atividades de cunho pedagogico com PNEEs, os ganhos cognitivos comecgarédo a
aparecer em pouco tempo, como maior autonomia, desenvolvimento da auto-
estima, interesse em aprender e ler. Além disso, passardo a refletir sobre os seus
proprios processos mentais (metacognicdo), demonstrando voluntariedade e
controle, pressupostos centrais para o desenvolvimento dos processos mentais
superiores, teoria Vygotskyana.
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