XVIll vﬂ Evoluir sem extinguir:

XI ENPOS poruma ciéncia do devir

I MOSTRA CIENTIFICA

W =

A

FORMACAO DE PROFESSORES DE,CIENCIAS: INVESTIGANDO P ERCEPCOES
DURANTE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

DAMO, Andreisat! ; GIL, Robledo Lima2.

1Graduanda em Licenciatura Plena em Ciéncias Biol6gicas - UFPel
andreisadamo@yahoo.com.br
2Professor do Departamento de Microbiologia e Parasitologia — DEMP/UFPel
robledogil@yahoo.com.br

1. INTRODUCAO

A formacao inicial de professores de ciéncias € um tema que vem sendo muito
discutido em funcdo das mudancas significativas na sociedade atual, na cultura e nos
sistemas produtivos, fator que altera a compreensdo quanto a funcdo da educacdo
como um todo, e mais especificamente o papel da escola e do professor na formacao
de sujeitos capazes de inserir-se nesse novo contexto.

A educacdo vem sendo direcionada “de forma a incorporar as mudancgas dos
sistemas produtivos que exigem um novo perfil profissional capaz de localizar os
desafios mais urgentes de uma sociedade “multimidia e globalizada”, em que o rapido
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico impde uma dindmica de permanente
reconstrucdo do conhecimento, saberes, valores e atitudes” (Freitas & Villani, 2002,
p.215), considerando que “atender as demandas atuais exige uma reflexdo profunda
sobre os conteudos abordados e sobre os encaminhamentos metodoldgicos propostos
nas situagdes de ensino” (Borges e Lima, 2007).

Levando em conta essa visdo geral acerca da formacao inicial de professores, e
no caso, de professores de ciéncias surge um questionamento quanto ao papel das
universidades nessa formacéo e se as mesmas estdo preparadas para formar futuros
docentes que atendam ao perfil do cenario educacional e social da atualidade. Nesse
sentido, o estagio curricular é visto como o0 momento em que o académico do curso de
licenciatura tem a oportunidade de perceber a realidade social dentro das escolas
publicas e também de reafirmar, ou ndo sua escolha pela carreira docente, além de
desenvolver habilidades profissionais e superar concepcgdes estereotipadas acerca dos
processos de ensino e aprendizagem e das relacdes interpessoais na escola.

O estagio curricular é um instrumento fundamental aos académicos de cursos de
licenciatura, pois lhes permite aplicar na pratica os conhecimentos adquiridos no
decorrer dos mesmos, além de ser um momento de vivéncia da profissdo na
constituicdo do ser professor a partir da aproximacdo com a realidade da escola.
Segundo Freitas & Villani (2002), “os licenciandos sao aprendizes que estao ativamente




construindo visdes sobre ensino e aprendizagem, baseadas nas experiéncias pessoais
desenvolvidas durante o estagio” (p.224), e esses “saberes sobre o ensino dos futuros
professores ganham significados efetivos, na medida em que se articulam ao seu fazer,
sendo que, na formacgdo inicial, o primeiro contato com esse “fazer” da-se no
desenvolvimento do estagio curricular” (p.229).

Partindo dessas reflexdes acerca da participacdo do estagio curricular na
formacéo inicial dos professores de ciéncias, o presente estudo procurou identificar as
percepc¢fes mais significativas apontadas por 25 académicos do Curso de Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) quando da
realizacdo dos seus estagios curriculares em escolas de Ensino Fundamental e também
as percepcoOes destes em relagédo a propria formacgéo direcionada a licenciatura e quais
as contribuicdes que os mesmos atribuem a esta para a sua pratica docente futura.

2. MATERIAL E METODOS

Conforme comentado, os sujeitos de pesquisa foram 25 académicos do sétimo
semestre do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFPel que estavam
cursando, especificamente, a disciplina de Estagio Supervisionado Il (referente ao
Ensino Fundamental), que tinha como intuito principal o desenvolvimento de atividades
docentes em escolas da rede publica. A coleta dos dados deu-se a partir da aplicacao
de um questionario individual com questdes abertas que buscavam, durante a fase de
observacao e diagnéstico da escola, investigar as percepcdes dos académicos acerca
da experiéncia do estagio.

No questionario constavam as seguintes questdes: (1) “Quais aspectos da
Escola, da turma e do professor titular mais chamaram sua atencdo durante a fase de
observacao?”; (2) “Como vocé percebe a sua formacdo académica direcionada para a
licenciatura até o momento? Vocé acredita que ela ir4 contribuir para a sua préatica
docente futura? De que maneira?”.

Na apresentacdo dos resultados serdo utilizadas algumas falas dos
licenciandos questionados, sendo estas organizadas em diferentes categorias de
analise (expressas na proxima sec¢do). Cabe salientar que, com o objetivo de preserva-
los, seus nomes serdo omitidos e substituidos por identificacdo numérica aleatoria.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise dos questionarios, segundo os aspectos apontados pelos
estagiarios em resposta as questdes referentes a fase de observacao e diagndstico da
escola, foram definidas as seguintes categorias: (a) percepcédo da escola (estrutura e
organizacao) e da turma; (b) percepcao da interagéo professor-aluno; (c) percepg¢éo da
interacdo entre aluno e material didatico; (d) percepcdo de improdutividade®; e (e)
percepcdo da propria formacdo académica para a licenciatura. A Tabela 1 ilustra as
manifestacdes de alguns licenciandos de acordo com as percepcOes que tiveram do
estagio curricular durante a fase de observacéao e diagnostico da escola:

Tabela 1. Manifestacdes dos licenciandos de acordo com percepcdes do estagio.

! Condicao de ndo rendimento ou de aproveitamento insatisfatorio.



Categorias de analise

Exemplos das manifestac6es dos licenciandos

(a) percepcao da escola
(estrutura e
organizacdo) e da turma

“Por ser uma escola pequena, tudo é bem organizado”. (21)
“A turma observada era constituida de poucos alunaos, por isso creio
gue nao houve problemas”. (24)

“A escola nao tinha controle do que acontecia no préprio ambiente
escolar “fazendo de conta” que os problemas ndo existiam ou que
era culpa do professor por ndo ‘controlar’ as turmas”. (16)

(b) percepcéao da
interacao professor-
aluno

“O professor tinha uma postura moderada, nem tao liberal e nem
muito autoritaria”. (14)

“O professor é bastante preocupado com os alunos [...] ele tem
projetos que fazem com que os alunos participem ativamente”. (22)
“O professor é dedicado, mas acho que “bonzinho” demais com os
alunos; as vezes nado tem “controle” da turma”. (8)

(©) percepcao da
interacdo entre aluno e
material didatico

“O professor utiliza o livro didatico para dar aula e ndo ha interesse
nem dos alunos, nem do professor, em buscar métodos novos,
idéias novas para as aulas”. (18)

“O professor era muito criativo e com o0 pouco material de que
dispunha conseguia fazer as aulas mais interessantes [...] a turma
participava muito das aulas, com perguntas, preparando as praticas
gue o professor sempre sugeria”. (9)

(d) percepcéo de

improdutividade

“O professor ndo explicava as duavidas dos alunos [...] ndo motivava
aturma”. (4)

“O professor deixava de trabalhar muitos contetdos, pois julgava
ser ou nao importantes [...]". (16)

“O professor apresenta dificuldades no conhecimento do conteudo,
trazendo inclusive algumas informacdes incoerentes”. (8)

(e) percepcao da prépria
formacao académica
para a licenciatura

“Considero muita teoria vaga, sem muita conexao com a pratica”. (8)
“O que mais contribuiu foi ouvir relatos e experiéncias de outros em
sala de aula”. (24)

“As discussbes em grupo nos mostram experiéncias reais da
profissdo”. (2)

Quanto a percepcédo da escola (estrutura e organizacdo) e da  turma verifica-
se nas falas de 21 e 24 a atribuicdo de um status de maior qualidade as escolas
menores e com numero reduzido de alunos no que se refere a organizacao, interagao
professor-aluno, facilidade em realizar atividades préaticas e as tarefas propostas em
aula e maior “controle” da turma. O ultimo aspecto, também apontado por 16, denuncia
uma percepc¢éao de desorganizagado da escola.

Na percepcdo da interacdo professor-aluno sdo apontados aspectos
relacionados a préatica do professor titular, suas metodologias de ensino, incluindo o
discurso pedagdgico assumido pelo mesmo (14) e (8), assim como a atitude deste
frente aos alunos (22) como uma projecdo da concepcgdo de professor idealizada ou
repudiada pelos estagiarios. O licenciando 22 cita o empenho do professor em trazer
um diferencial para a aula, com a realizacao de projetos que envolvam os alunos com
participacdo ativa dos mesmos.

Em relacdo a percepc¢éo da interacdo entre aluno e material didat  ico nota-se
a preocupacdo com o emprego de novos métodos de ensino, realizacdo de aulas
praticas e a utilizacdo de materiais alternativos no sentido de promover uma aula




diferente, com significado (9). Atenta-se também para a preferéncia e a “comodidade”
atribuida ao livro didatico como principal material de ensino, em detrimento de uma
abordagem mais atraente e dindmica dos contetudos, bem como a exploragédo de outros
materiais didaticos, conforme referido por 18.

Em se tratando da percepcdo de improdutividade , o licenciando 4 aponta
como fatores que tornam a aula improdutiva a desmotivacdo do professor e a
desconsideracdo com as duvidas dos alunos, fazendo com que a atitude questionadora
destes se perca ao longo do processo educacional (Almeida, 2007). Ja o académico 8
cita o despreparo do professor em relacdo ao conhecimento dos contetdos. Outro fator
citado foi a exclusdo de alguns conteudos julgados irrelevantes ou pouco importantes,
conforme relata 16.

A andlise das percepcbes dos estagiarios em relagdo a propria for  macgéo
académica revela a dicotomia entre a fundamentacéo tedrica vista ao longo do curso
de licenciatura e a pratica docente realizada nas escolas-campo de estagio (8)
revelando a dificuldade dos educandos nas Instituicbes de Ensino Superior em
problematizar uma realidade e relacionar teoria e préatica (Almeida, 2007). Os
licenciandos atribuem melhor aproveitamento as disciplinas que envolvem a prépria
pratica docente ou discussbes acerca desses sentidos. As principais contribuicfes
associadas a formacédo académica sdo “principalmente as discussdes em grupo” (2)
como fonte de troca de informacbes e experiéncias reais da profissdo e do “ser
professor” (24).

3. CONCLUSOES

Conforme pode ser percebido nas manifestagcfes dos licenciandos, ao realizarem
a observacao da escola, os mesmos focaram sua atencdo no exame da postura, do
comportamento e da metodologia de ensino adotada pelo professor titular no percurso
das aulas assistidas, fazendo uso de uma atitude de maior criticidade frente a anélise
da prética docente.

Com essa experiéncia, pode-se considerar também a importancia do
reconhecimento, da recusa ou da aceitagdo daquele modelo observado de professor
como uma tentativa de visualizar a prOpria pratica futura, o que caracteriza o0 conceito
de simetria invertida (Brasil, 2002). Somam-se a iSsO as imagens e pré-concepc¢des
internalizadas nas percepcdes destes em relacdo a escola e aos processos de ensino e
aprendizagem, assim como aos papéis assumidos por professores e alunos.
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