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1. Introducéo

A formacédo inicial de professores tem sido exaustivamente estudada, no
entanto, temos nos ressentido com a auséncia de olhares, leituras e andlises que
apresentem um espectro que possibilite uma visdo mais alargada e aprofundada.
Nesse sentido, entendemos que as contribuicées dos estudos que advém do campo
tedrico do imaginario, lancariam diferentes leituras capazes de dar conta de
elementos subsumidos na formacédo da educadora, a exemplo dos reservatérios que
segundo Machado da Silva “... agrega imagens, sentimentos, lembrancas
experiéncias, visdes do real que realizam o imaginado, leituras da vida...( 2003,
p.11-12)

Segundo contribuicbes de Josso (2004) e Dominicé (1988, 1990 e 1996),
pesquisadores da Universidade de Genebra, a abordagem biografica constitui-se
num processo de investigacdo/formacdo de onde emerge as experiéncias
formadoras. Tais experiéncias advém das aprendizagens significativas construidas
em diferentes momentos. Neste caso, pelos sujeitos e protagonistas do material
empirico via historias de vida, as quais vao colorindo este universo de pesquisa.

A pesquisa a qual nos referimos intitula-se: Garimpando imagens,
memorias, representacdes e arquétipos nas trajetéri  as e (auto) biografias de
alunas em formacé&o inicial do Curso de Pedagogia da UFPEL: um estudo
longitudinal (2006/2009). O objetivo central € acompanhar um grupo de sete
alunas® do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas. (UFPEL/RS).
Teve inicio no ano de 2006 e se estendera até 2009, perfazendo assim, um periodo
de quatro anos. Através deste estudo, buscamos compreender como as imagens, as
representacdes e 0s arquétipos, vém influenciando a formacéo inicial dessas alunas,
além de problematizarmos sobre o0 quanto estas marcas, ainda hoje, estéo
presentes e de algum modo sdo fomentadoras das aprendizagens no decurso da
formacéao.

! Dela participam, atualmente 7 alunas. No inicio da pesquisa, contdvamos com 13 alunas, que aos
poucos foram saindo em funcédo de justificativas como: “olhar a minha histéria mexe muito comigo e
prefiro, neste momento, nao fazé-lo”. Duas delas tiveram nenés e outras simplesmente sairam



2. Material e Métodos

A metodologia empregada ancora-se em um “olhar para si’, fundamentada
tanto em Josso (2004) quanto em Durand (1988), no que se refere ao “psicologismo
metodolégico e a metodologia de convergéncias”, que significa usar diferentes
modalidades para captar os nucleos simbdlicos centrais ou categorias dos
reservatorios das imagens lembradas e narradas. Assim, construimos a referida
metodologia de convergéncias com o intuito de buscar as homologias® entre as
narrativas autobiograficas, as imagens da infancia e as representagbes atuais,
através de diversos materiais por elas produzidos. Portanto, estabelecemos relacdes
entre esses diferentes materiais, coletados na historia de vida destas aprendizes
(fotos, escritas, técnicas expressivas, poéticas, dentre outras), desde o ponto de
vista das representacées que se repetiam simbolicamente, mesmo com outras
roupagens. Este é conteudo central das problematizacdes do imaginario.

[...] significa, ao mesmo tempo, uma dimens&o concreta ou visivel, que
apela para as nossas percepcdes ou para as imagens sociais, e uma
dimensédo invisivel, que apela para emoces, sentimentos, sentidos e
valores (JOSSO, 2004, p.40).

Nessa perspectiva, a escrita da narrativa pode levar o sujeito a uma dimensao
de auto-escuta, como se estivesse contando para si proprio as experiéncias e
aprendizagens que construiu ao longo da vida, através do conhecimento de si.

Josso (2004) salienta que a pesquisa em histdria de vida, pode encaminhar-
se para uma pesquisa-formacao, na medida em que, para ela, uma das dimensdes
da construcdo da histéria de vida reside na elaboracdo de um auto-retrato dinamico
por meio das diferentes identidades que orientaram e orientam as atividades da
pessoa; suas opcdes passivas ou deliberadas; suas representacdes e suas
projecdes, tanto nos aspectos tangiveis como invisiveis para outrem, e talvez ainda
nao explicitados ou surgidos na consciéncia do préprio sujeito. Segundo a autora

por meio desse auto-retrato mais ou menos explicito, evidenciar as posi¢ées
existenciais, adotadas ao longo da vida, permite ao autor da narrativa tomar
consciéncia da sua postura de sujeito e das idéias que, consciente ou nado-
conscientemente, estruturam essa postura. (p. 59).

Outro enfoque metodoldgico utilizado é o preconizado por Warschauer (2001),
quando se refere a metodologia de seminarios, tendo a ‘roda’ como um elemento
aglutinador. Em consonancia com a proposta de Josso organizamos 0 modo como
se dariam 0s nossos encontros. Atualmente nos encontramos mensalmente com as
sete integrantes do grupo, e apds cada encontro sdo produzidas algumas narrativas
— escritas, orais, imagéticas - de acordo com a tematica abordada, a qual tem a
intencdo de propiciar uma reflexdo acerca do que é a formacao e do lugar que as
experiéncias ocupam neste processo. Para isso, utilizamos como instrumentos
motivadores desta escrita, diferentes materiais. Tais como: fotos, diarios, cartas,
palavras, filmes, poesias, como também, algumas técnicas expressivas, enfim,
materiais que possibilitem a experiéncia com outras formas de sentido, de
percepcao, que ndo somente a linguagem direta.

? Referem-se as repeticdes significativas decorrentes de respostas frente uma mesma questao.



Segundo Josso (2004), o uso das narrativas nos permitem distinguir as
experiéncias gque tivemos coletivamente partilhadas e as experiéncias que tivemos
individualmente; experiéncias unicas das experiéncias em série. Desta forma, as
experiéncias nos ajudam a avaliar uma situacdo e/ou um novo acontecimento. A
referida autora sugere que para entendermos o modo como ocorrem essas
experiéncias, devemos analisar as trés modalidades por ela proposta. As
modalidades propostas séo: a) Ter experiéncia: referem-se aqueles acontecimentos
gue tivemos, e que acabaram tornando-se significativos em nossas vidas, mesmo
sem té-los provocado; b) Fazer experiéncia: sdo aqueles acontecimentos que nos
mesmos provocamos; c) Refletir sobre a experiéncia: refere-se a reflexdo sobre os
dois itens anteriores, ou seja, tanto sobre 0os acontecimentos que ndo provocamos
quanto 0s que NGS Mesmos provocamos.

Utilizamos estas modalidades para a analise dos dados e, tem sido possivel
observar que nas trajetdrias destas aprendizes estdo subsumidos alguns nucleos
simbalicos, sendo eles coletivos e individuais. Os nucleos individuais encontrados
foram: idéia predestinacdo/ fracasso como foco na vida; a escola como palco para
novas_experiéncias; tendéncia hergica; ja os nucleos coletivos foram: o _grupo
como um dispositivo de autoconhecimento, valorizacdo do subjetivo e do objetivo na
autoformacéo e importancia do professor na historia de vida dos alunos.

Porém, a reflexdo que ora apresentamos, se deterd na analise de um dos
nacleos coletivos: a importancia do professor na histéria de vida dos alunos .

3. Resultados e Discussao

As alunas informantes da pesquisa nos dizem que:

“Na primeira série, 0 que me marcou foi a falsa promessa feita pela professora, que
prometeu voltar a escola e nunca mais apareceu. Acredito que este fato me tornou
uma aluna timida com relagdo ao meu comportamento voltado as professoras das
séries seguintes.”

Luisa

“Também vou falar um pouco da professora Jacira de histéria. Acho que foi na 72
série[...]a minha irm& estava de aniversario, ai as colegas falaram para a professora
gue tinhamos que cantar os parabéns. Eu falei: -Ela esta ficando ( mais velha) um
ano mais velha.[...] A professora tirou os 6culos do rosto e disse:
-Todos nos sempre ficamos mais velhos, ninguém fica mais novo, a cada dia que
passa ficamos mais velhos, etc...
Bem, como a professora falou isso tudo me olhando eu queria morrer, sentia a minha
pele queimar, que comentario infeliz eu fui fazer!
Ai eu passei a ter muito receio dessa professora, eu tinha medo de falar qualquer
coisa e ela me passar outro sermao.”

Neti

“Um menino chegou para mim e disse assim: “Eu ndo quero passar’. E a gente
perguntou: "Mas porque nao quer passar? Todo mundo quer passar”. Ele disse: “Eu
ndo quero passar porque eu ndo gosto da professora do 2° ano”. Poxa, saber assim,
que algum dia um aluno pode dizer isso de mim. Ah! Aquilo d6i. D& vontade de mudar
isso.”

Afrodity

Estes fragmentos resultam das representacbes sobre ser professor que
habitam o imaginario destas alunas, e este imaginario revela-se através das
crengas, valores, dos nossos sonhos, dos significados atribuido aos fatos. Sendo



assim, cada um atribuird o significado de acordo com as suas experiéncias de vida,
como pudemos evidenciar nas falas mencionadas acima, em que percebemos o
quanto os professores exercem muitas influéncias na vida de seus alunos:

Percebe-se que a relacdo entre professor-aluno € muito mais complexa do
que, muitas vezes, podemos imaginar. Por isso, seria importante que os educadores
tomassem consciéncia do lugar que eles ocupam perante aos alunos. E isso hao se
refere, apenas, ao modo como ensina 0s conteudos do curriculo. Mas, sobretudo,
pela representacdo simbdlica que o aluno projeta e constroi sobre ele como
exemplos a ser seguidos. Situacado que pode acabar interferindo ndo sé no aspecto
cognitivo de seus alunos, mas também na construgdo de seus repertorios. Nesse
sentido, Pimenta (1999) afirma que

A construcdo do ser professor inicia antes de nos inserirmos num processo
formal de ensino, temos representacdes do que seja um professor, uma
escola, uma aula e, essas imagens compdem o0s saberes que serdo
utilizados na atuacao profissional. (p.262)

Concordando com a autora, pensamos que 0O imaginario como uma forca
afetiva com suas raizes na infancia e, também, pode constituir-se em impulso para
apropriacdo dos futuros saberes. Nessa perspectiva, como futuras educadoras,
poderdo oportunizar aos alunos momentos para vizibilizar e valorizar as varias
experiéncias ao longo de suas vidas, com o objetivo de atribuir sentido ao que
aprendem. Com isso, 0s conteludos escolares poderdo ser um dos caminhos para
suas acdes na sociedade. Ao ter consciéncia disso e, sobretudo, colocar em pratica
os professores poderdo (re) pensar o0 modo como estdo construindo a sua pratica
pedagogica, tendo a possibilidade de apresentar aos alunos outra visdo a respeito
do ensino/aprendizagem.

4. Consideracoes Finais

Pensamos que um dos diversos caminhos possiveis seja a valorizacdo das
historias de vida de cada educando, realizando um trabalho diferenciado que leve
em conta a singularidade de cada um, com vistas a organizacdo do coletivo.
Contudo, o que esta em jogo neste conhecimento de si ndo é apenas a capacidade
de compreender que nos formamos através de um conjunto de experiéncias, mas
sim a possibilidade de tomar consciéncia de que este reconhecimento de si como
sujeito permite a pessoa ter uma outra visao sobre o seu itinerario de vida.

Finalmente, desejamos ressaltar que a tomada de consciéncia desta
lembrangca e imagem sobre a professora que tiveram, por parte das alunas
pesquisadas, por certo sensibilizara este ponto de vista na pratica futura. Dai porque
Josso refere-se a este tipo de abordagem como pesquisa-formacao.
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