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INTRODUCAO:

A necessidade de ensinar um conhecimento leva a necessidade de
aproxima-lo do aluno, ou seja, transforma-lo em objeto de aprendizagem. Diante
disso, o ensino deve ser compreendido como um conjunto de atividades
sistematicas, planejadas de modo que os conceitos cientificos e formas de
aprendizagem se articulem e se complementem. A escola deve rever seu papel
dentro do contexto em que estd inserida, garantindo aos seus alunos uma
formacdo adequada as demandas atuais. POZO (2009, p. 24) afirma que: “A
escola ndo pode mais proporcionar toda a informacgéo relevante, porque esta é
muito mais movel e flexivel do que a prépria escola (...)".

Com base nesses pressupostos, este artigo apresenta o relato de uma
experiéncia que objetivou construir uma proposta pedagogica usando a
transposicdo didatica para promover a aprendizagem significativa e a mudanca
conceitual. O trabalho foi realizado com uma turma do sétimo ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Otavio Gongalves, localizada no municipio
de Bagé — RS. Destaca que a construcdo dos novos conhecimentos deve partir
dos conhecimentos prévios dos alunos, levando-se em consideracdo que o
processo de aprendizagem envolve a desestruturacdo e posterior reformulacdo
dos conhecimentos por meio do dialogo e reflexao.

De acordo com as novas metas do ensino de Ciéncias, a transposi¢cao
didatica, a aprendizagem significativa e a mudanca conceitual sdo intrinsecos ao
fendbmeno do ensino, e por isso, vém ocupando cada vez mais destaque nas
discussdes entre os docentes.

Para MARANDINO (2004), os estudos sobre transposicao didatica tém em
Chevallard a principal referéncia. Nesse sistema didatico formado pelo saber
ensinado pelo professor ao aluno, ha uma profunda relacdo entre os elementos
internos e externos que o influenciam. A transposicdo didatica acontece em sala
de aula, por exemplo, quando o professor seleciona os contetudos de acordo com
sua proposta pedagogica, quando enfatiza ou desconsidera algum aspecto de um
tema, quando divide o conteddo ou quando determina formas de organizar e
explorar os conteudos, usando recursos didaticos apropriados.

Assim sendo, adotar uma nova concepc¢ao de aprendizagem € assumir que
aprender possui um carater dinamico que exige procedimentos de ensino
adequados para que os individuos ampliem significados elaborados num cenario
de discusséo e reflexdo para a mudanca conceitual.

Segundo MOREIRA (2011), Ausubel apresentou propostas psicoeducativas
gue tentam explicar a aprendizagem escolar. De acordo com sua teoria, a
aprendizagem torna-se significativa a medida que o novo contetdo € incorporado
as estruturas de conhecimento do aluno e adquire significado. Os subsuncores
sdo estruturas especificas ao qual uma nova informacdo pode se integrar ao
cérebro humano (estruturas de ancoragem) que armazena experiéncias prévias
do aprendiz. Ao contrario, quando o conteddo escolar a ser aprendido nao
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consegue conectar-se a algo ja existente na estrutura cognitiva, a aprendizagem é
apenas mecanica.

Para haver aprendizagem significativa o0 aluno precisa ter uma
predisposicdo para aprender, além disso, o conteddo escolar tem que ser
potencialmente significativo o que é significativo para um sujeito, pode ndo fazer
sentido algum para outro. Uma aprendizagem significativa esta relacionada a
possibilidade dos alunos entenderem por multiplos meios cognitivos o0s
fenbmenos cientificos. Se analisarmos os principios tedricos que fundamentam a
aprendizagem significativa, ndo ha a existéncia de uma inteligéncia Unica, que
possa ser mensurada e que sirva de padrdao de comparacdo entre pessoas
diferentes.

Diante do exposto, fica claro que a educacao cientifica nao pode ser
entendida se for afastada do cotidiano, elas possuem trajetérias cruzadas. Os
professores e os estudantes devem ser vistos como individuos capazes de
construir, modificar e integrar ideias.

METODOLOGIA:

A atividade foi desenvolvida com uma turma do sétimo ano, composta por
vinte e oito alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Otavio
Goncalves, na cidade de Bagé/RS, cujo conteudo explorado foi o Filo Annelida.
Inicialmente foi realizada uma “roda de conversa” para verificacdo dos
conhecimentos prévios. Estes conhecimentos foram usados para o planejamento
dos passos seguintes: apresentacdo do tema destacando os aspectos evolutivos
do filo, as caracteristicas principais e a importancia ecolégica através da
transformacao biologica de residuos organicos. Para estas explicacfes foram
usados slides apresentados em Power-Point.

Dando continuidade ao trabalho, foi proposta a turma a atividade de
construcdo de minhocarios para a representacdo do habitat das minhocas,
observacao direta de suas caracteristicas e de seu modo de vida. O material
utilizado para a confeccado dos minhocarios individuais, bem como as orientacdes
para a montagem dos mesmos foi retirado de ARAGUAIA (2012). Essas
informacfBes foram acessadas pelos alunos no Laboratério de Informatica da
escola.

Para a execucao do trabalho foram usadas sete horas aulas - uma aula para
a verificacdo de conhecimentos prévios e introducdo do assunto, uma aula para
exploracdo do tema com data-show, duas aulas para confeccdo do minhocario e
registros das observacfes, duas aulas para discussdo em grupos e realizacédo de
trabalho com o livro didatico e uma aula para construcdo de texto coletivo e
autoavaliacéo.

E importante destacar que a atividade de observacéo e registro continua
por todo o bimestre, com uma aula por semana. Semanalmente, eles anotam e
registram o que ocorreu em cada intervalo de tempo. O livro didatico de Ciéncias
foi usado na Ultima etapa do trabalho, servindo para ampliar a analise de
conceitos com os textos e ilustracdes. Apos esta atividade foi construido um texto
coletivo com as informacbes e a autoavaliacdo individual, onde os alunos
puderam relatar as suas impressdes sobre a tarefa realizada.

RESULTADOS E DISCUSSAO:




ENPOS

A analise qualitativa dos resultados foi realizada através da observacgéo
participante feita pelo professor, acompanhando o desenvolvimento do trabalho e
a elaboracdo do conhecimento cientifico pelos educandos. A mudanca conceitual
foi entdo avaliada comparando-se a evolucdo do conhecimento dos alunos
durante todas as etapas do trabalho. Na autoavaliacdo, os alunos consideraram a
atividade muito boa, possibilitando melhor entendimento dos conceitos tedricos na
pratica (entenderam melhor a “matéria”). Destacaram, ainda, que a realizag&o
deste tipo de atividade desperta a criatividade e o desejo de trabalhar em grupo.

Os resultados foram surpreendentes, passaram a usar um vocabulario mais
especifico (cientifico) para descrever as caracteristicas observadas e fizeram
conexdes entre conteudos ja estudados. Além da mudanca conceitual, também foi
observada uma mudanca comportamental, pois alguns alunos que né&o
demonstravam interesse pelas aulas, ao verem o envolvimento dos demais,
comecaram a interagir e a participar de uma forma positiva.

CONCLUSOES:

Apesar de todo avanco das pesquisas em educacdo, da ciéncia e da
tecnologia a que temos acesso, nossas aulas ainda continuam pouco atrativas,
tendo como perspectiva metodolégica dominante a aula expositiva e 0s exercicios
de fixacdo preparatérios para avaliacbes quantitativas, fundamentadas em testes
e provas.

O ensino de Ciéncias hoje centra suas preocupacdes na preparacao para o
exercicio da cidadania, na formagcdo de sujeitos com conhecimentos, valores,
habilidades e competéncias para atuar na sociedade. Nesse sentido considero
gue o trabalho realizado atingiu o0 objetivo proposto, pois a partir da diversidade
de saberes representados pelos conhecimentos prévios, foi possivel
compreender significados, relacionando-os a experiéncias anteriores e vivéncias
pessoais.
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