CIC s

l UFPELOTAS 21° Congresso de Iniciacao Cientifica | 42 Mostra Cientifica | Universidade Federal de Pelotas
f——— 200 ——

“PRATICAS” COMO ACOES PROVEITOSAS PARA O ESTAGIO

FONSECA, Tamires Raquel Prestes da '; FISCHER, Ménica Coswig %; CAVA,
Patricia Pereira®; NORNBERG, Marta*

'Universidade Federal de Pelotas. Faculdade de Educacéo, Curso de Pedagogia, e-mail
tamyraquel@hotmail.com; ? Universidade Federal de Pelotas. Faculdade de Educacéo, Curso de
Pedagogia, e-mail monikitacf@gmail.com ; ® Professora orientadora da Universidade Federal de

Pelotas, Faculdade de Educacédo, Departamento de Fundamentos da Educacgéo, e-mail pcava@via-
rs.net ; “Professora co-orientadora da Universidade Federal de Pelotas, Faculdade de Educagcao,
Departamento de Ensino, e-mail martaze@terra.com.br

1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo abordar resultados parciais de
projeto de pesquisa, em andamento, intitulado “Componentes da agao docente de
professores/as formadores/as e de académicos em estagio curricular’, coordenado
pela professora pesquisadora Marta NOrnberg. Aqui sdo apresentadas algumas
compreensdes que um grupo de alunos em estagio curricular, dos cursos de
Pedagogia e de Ciéncias Biologicas, possui sobre as a¢des de seus formadores e
gue sao por eles consideradas proveitosas e efetivas para o seu processo de
formacéo docente, especialmente para o periodo de estagio.

Para realizar a coleta de dados foi aplicado um questionario com
guestdes abertas e fechadas. Neste trabalho, para dar conta do propdsito
anunciado, analisaremos o0 conteddo de uma das questfes: “Quais acdes dos
professores da Universidade com quem vocé teve aulas foram e ou ainda séo
proveitosas para 0 momento de estagio que fara agora?”

Na discussdo dos resultados, faremos uma reflexdo analitica sobre a
categoria com maior incidéncia de respostas por parte dos estagiarios. Trata-se de
um conjunto de acbes caracterizadas como “praticas”’, desenvolvidas pelos
formadores, e que foi indicada pelos estagiarios como a principal acdo proveitosa
para o momento de seus estagios. O referencial tedrico para este trabalho foi
buscado em Mizukami (2002), Paulo Freire (1996) e no estudo de Carvalho e Peres
(2006). Metodologicamente, a pesquisa ampara-se nas orientacdes do indice de
Inclusdo (AINSCOW; BOOTH, 2000) e em Pimenta (1999) para construcdo do
instrumento de pesquisa e nos pressupostos da Analise de Contetdo, conforme
Moraes (1999).

2 METODOLOGIA (MATERIAL E METODOS)

A organizacdo do questionario foi realizada embasada nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos do indice de Inclusdo (AINSCOW; BOOTH, 2000) que propde
trés dimensdes para avaliacdo de contextos formativos: a) Criar Culturas Inclusivas;
b) Elaborar Politicas Inclusivas; c) Desenvolver Praticas Inclusivas. As questdes
abertas também consideraram o0s aportes indicados por Pimenta (1999),
especialmente considerando as trés caracterizacbes que tratam dos saberes da
docéncia: a) a experiéncia; b) o conhecimento; c) os saberes pedagogicos.

O questionario foi aplicado em trés turmas. No curso de Ciéncias
Biologicas foi aplicado em uma turma de alunos que se encontrava cursando O
Estagio Supervisionado | (QCB/I) e em outra turma que cursava 0 Estagio
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Supervisionado Il (QCB/II). No curso de Pedagogia foram as académicas que
realizavam atividades de pré-estagio (Teoria e Pratica Pedagdgica VIII) que
responderam o questionario (QCP). Cabe destacar que as trés turmas de estagios
participantes da amostra estavam, no momento da coleta de dados, concluindo o
semestre letivo. No semestre seguinte, os estudantes realizariam sua pratica de
docéncia. Apenas a turma de Estagio Supervisionado 1l j4 tinha realizado atividade
de docéncia no Ensino Fundamental.

A metodologia de andlise das respostas seguiu 0S pressupostos da
analise de conteudo (MORAES, 1999). Inicialmente, organizamos as respostas dos
alunos, agrupando-as em unidades de significados conforme faziam sentido entre si.
Desse processo, foram criadas as seguintes unitarizacfes: praticas (aulas,
atividades); planejamento; conhecimento; dedicacdo; metodologia; relacionamento
com o aluno (professores com os académicos e académicos com seus futuros
alunos); palestras/ seminérios; dindmicas; experiéncias; projeto de ensino. A partir
desse conjunto de unidades de significados, construimos quatro categorias: pratica,

planejamento, relacéo professor-aluno, e conhecimento (Tabela 1).

Préticas
(préticas,
metodologias,
palestras/semin
arios,
dindmicas,
experiéncias)

QCBO02/I Insistir na busca por uma pratica ndo totalmente expositiva, mas
construtiva; QCBO7/I Algumas aulas praticas sdo possiveis de ser aplicadas em
uma sala de aula, sem laboratério; QCB12/I A préatica de projetos relacionados a
docéncia, achei essencias para obter um “primeiro” contato com o que vamos
vivenciar mais tarde; QCB13/l Aulas praticas em laboratdrio; QCB15/I Atividades
de algumas praticas que podem ser utilizadas como herbério, caixa entomoldégica,
experimentos de laboratério com materiais caseiros, etc.; QCBOL/IIl Aplicacdo da
pratica a teoria; QCB11/1ll Muitas praticas realizadas; QCP03 Momentos em que
ensinaram como se faz na préatica; QCP04 Atividades praticas; QCP05 Exemplos
dados de como conduzir uma boa aula; QCP07 Muitas acdes serdo proveitosas
nesse momento, sejam elas desejos de préaticas ou textos e referenciais teéricos;
QCP10 Trabalhos com artes, gramética, matemdtica, brincadeiras. Formas
praticas de como desenvolver esses conteldos; QCP14 Mais acdes de pratica e
algumas teorias, porém as mais voltadas para a pratica; QCP16 Atividades
praticas (em aula e escola); QCP20 Aulas sobre temas transversais, estudos
sobre tedricos, préaticas; QCBO5/III Dicas de metodologia; QCBOS8/III A
metodologia de aula de alguns professores; QCB10/IIl Algumas metodologias
transmitidas em aula; QCBO03/l Palestras direcionadas a educagédo; QCBO5/I
Palestras, seminarios....; QCB13/I Dindmicas utilizadas em aula por alguns
professores; QCPO05 Dinamicas realizadas; QCBO01/I A troca de experiéncias;
QCP11 Exemplos que aconteceram em suas carreiras, exemplos de como
conduzir uma aula produtiva e interessante; QCP12 O convivio com alguns
professores € muito importante especialmente com alguns, eles ajudam com o
relato de suas experiéncias.

Planejamento
(Planejamento,
projeto de
ensino)

QCBO0Y/Ill Organizar, planejar sempre a aula; QCB10/1ll Taticas de preparacéo de
uma boa aula; QCBOL/IIl A organizacdo das aulas; QCP16 Planos de aula
(construcéo); QCBO09/I O encaminhamento de projetos a serem realizados em
escolas; QCP16 Projetos de ensino...; QCP06 Realizacdo de projetos de ensino

Relacéo
professor-
aluno
(Dedicacao,
relacionamento
com os alunos)

QCB10/I A propria doacéo, qualquer horéario disponivel, sempre disposto a ajudar;
QCBO1/lll Respeito, dedicacdo e comprometimento com o curso; QCBO2/1II A
dedicacdo; QCB11/lll Certas posturas nos desencadeiam aprendizados que
refletem em nossos atos em sala de aula, dedicacdo sédo algumas delas; QCBO01/I
Os debates sobre a acgdo dos professores, de como lidar com os alunos;
QCBO02/lll Respeito para com o0s alunos; QCBO4/1ll E que os alunos sdo seres
humanos e como devemos lidar com eles; QCBO03/IIl Sabem ouvir e que procuram
ser justos, mesmo que isso ndo agrade a todos os alunos; QCB11/lll Respeito
pelo aluno; QCB12/Ill Amizade com os alunos; QCP02 Valorizagdo dos alunos
sabendo respeitar as opinides, acredito ser bastante proveitoso.
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Conhecimento | QCB10/I Conhecimento em primeiro lugar; QCBO06/I Despertar pela busca de
conhecimento;

Tabela 1: Documento-fonte Questionario 1, 2011.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A categoria “praticas” € composta por unidades de significado que sao
caracterizadas por acfes que visam a praticas concretas ou que buscam auxiliar na
realizacao da préatica de docéncia. Na analise foi constatada que essa categoria foi a
mais mencionada nas respostas dos académicos. Teve incidéncia em vinte e cinco
das respostas de um total de 48 respondentes.

Percebe-se que os alunos, em suas respostas, valorizam o “aprender
fazendo”. Isso pode ser visto numa das respostas: “A pratica de projetos
relacionados a docéncia, achei essenciais para obter um ‘primeiro’ contato com o
gue vamos vivenciar mais tarde” (QCB12/1). Outra académica ainda respondeu que
“‘trabalhos com artes, gramatica, matematica, brincadeiras. Formas praticas de como
desenvolver esses conteudos” (QCP10), compartilhados em sala de aula durante o
curso, Sao proveitosas no momento de estagio.

As respostas dos estagiarios permitem fazer relagdo com as
compreensdes construidas por Mizukami (2002, p. 20) quando explica que a
possibilidade de “fazer experiéncias, cometer erros, tomar consciéncia dos préprios
erros, e tentar novamente de outra maneira” sdo formas de aprender a ser professor.
No entanto, a pratica, por si s, acaba por ser algo simplesmente mecanico, frio e
sem sentido. Mizukami (2002) fala sobre a importancia de “praticas reflexivas”, por
meio de situacOes realmente problematicas, conectadas com a realidade e o
cotidiano dos académicos.

Paulo Freire (1996, p. 11) escreve no livro Pedagogia da Autonomia que
“a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica se torna uma exigéncia da relacao
teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blabla-blabla e a pratica, ativismo”.
O estagiario QCBO02/l, em sua resposta, aponta como aprendizado no curso, indo ao
encontro das ideias de Mizukami e Freire, a importancia de “insistir na busca por
uma pratica ndo totalmente expositiva, mas construtiva”.

Carvalho e Peres (2006) destacam a importancia de atividades que sejam
problematicas para os alunos, evidenciando que a relacéo teoria-pratica deve estar
sempre presente nas atividades durante os estagios. “Todos os conceitos de
‘reflexao na acao’ e ‘reflexdo sobre a acdo’ (Schon, 1992, Zeichner, 1993) podem e
devem ser estimulados durante os estagios” (CARVALHO; PERES, 2006, p. 114).

Com base nas respostas dos académicos, entendemos que a reflexdo na
acao e reflexdo sobre a acdo, a pratica juntamente com a teoria, também é
importante durante o curso de formacdo. Evidenciamos iSso nhas respostas
“aplicagao da pratica a teoria” (QCBO01/1ll) e “muitas praticas realizadas” (QCB11/111)
reafirmando que, com base no referencial indicado acima, a pratica e a teoria
necessitam caminhar lado a lado, pois a priorizacédo da teoria e a desvalorizacéo da
pratica influenciam no distanciamento dos alunos da realidade e,
consequentemente, na sua pratica docente futura.

4 CONCLUSAO

by

Por fim, percebendo o alto indice dado a valorizacdo das atividades
categorizadas como praticas como aquelas a¢cdes mais proveitosas para 0 momento
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de estagio, propomos duas perguntas para a reflexdo: os cursos de formacgédo de
professores estdo atendendo de forma satisfatéria a necessidade dos académicos
por conhecimento prético? Serd que trabalham, continuamente, a relacdo teoria-
pratica, algo tdo importante para a formagéao?

As respostas dadas pelos alunos parecem indicar certa fragilidade em
relacdo ao trabalho teoria-pratica ao longo do curso. Da forma como responderam a
guestdo, parece que 0s momentos de atividades praticas que aconteciam durante as
aulas, sejam os de elaboragao de projetos ou de compartilhamento de experiéncias,
eram superestimados e valorizados ndo como algo que deveria fazer parte de suas
aprendizagens académicas, mas como se fosse algo que estivesse
complementando o curso.

Entendemos que € preciso haver um trabalho constante que articule
conhecimento pratico e tedrico, ou seja, nenhuma dessas duas dimensfes devera
ser trabalhada de forma separada ou dissociada, muito menos uma, ser mais
valorizada do que a outra. O futuro docente precisa de experiéncias praticas para
poder pensar sobre estratégias que o permitam construir formas de produzir
aprendizagens, de contextualizar o conhecimento e de fazer com que todas as
atitudes tenham um sentido, um obijetivo, fugindo do mero ativismo, do fazer por
fazer, do fazer mecanico. Dessa forma, entendemos que se intensifica a construcao
do conhecimento porque, a0 mesmo tempo, articula-se o saber tedrico e o saber da
prética.
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