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1 INTRODUCAO

No artigo apresento resultados parciais da investigagdo a respeito do
impacto da leitura literaria desenvolvida em uma turma de 4° ano de uma escola
publica no primeiro semestre do ano de 2012.

Inserida na pesquisa “Leituras na Escola: Quais os titulos, autores e
géneros mais lidos?” (COCEPE 7.08.00.039) os resultados — registros das
percepcdes dos alunos em relacdo as obras lidas — permitem estabelecer relagdes
entre a pratica desenvolvida e o referencial tedrico que indica que a literatura infantil
deve oferecer conhecimento para os pequenos leitores ao mesmo tempo em que 0s
encanta com suas tramas e desfechos inusitados, cumprindo assim, seu destino
estético, de acordo com Paulino (2010). Para a pesquisadora, “ser doce e util” séo
funcdes inevitaveis para a literatura, mas sdo, ao mesmo tempo, “dificeis de
caracterizar”. Como argumento, pondera: a “literatura infantil contemporanea deve
ser doce, isto €, deve deleitar os pequenos leitores, cumprindo um destino estético,
e, ao mesmo tempo, deve ser util, atendendo as demandas histéricas” (PAULINO,
2010, p. 115).

Para Coelho (2000), o ser humano € um “aprendiz dialético de cultura” e a
“leitura proporciona um dialogo que abre possibilidades: no campo emocional,
intelectual e da imaginacao estimulando o leitor em sua totalidade”( COELHO,2000,
p.18). Segundo a estudiosa, a leitura é “como um dialogo entre leitor e texto,
atividade fundamental que estimula o ser em sua globalidade (emocdes, intelecto,
imaginario, etc.), e pode leva-lo da informacdo imediata (através da “histéria”,
“situacado” ou “conflito”...) a formacao interior, a curto, médio ou longo prazo, pela
fruicdo de emocdes e gradativa conscientizacdo dos valores ou desvalores que se
defrontam no convivio social” (COELHO, 2000, p. 18).

A leitura literéria difere de outras leituras por possuir linguagem prépria na
gual ha predominio da funcdo poética. Com ela os desejos intrinsecos do ser
humano podem ser manifestados. Na leitura literaria ndo ha limites, nem moral ou
ética a reger a emocao, é possivel transgredir as condutas, as leis civis ou mesmo
apenas pensar que se faz isso através das tramas, personagens, desfechos...
Diferentemente da leitura nao literaria, caracterizada pela conexdo com o mundo
real, a leitura literaria se compromete apenas com a emoc¢ao. Desse modo, investir
na leitura literaria é privilegiar o desenvolvimento da criatividade e da linguagem,
cabendo a escola cumprir o papel de formar leitores e propiciar 0 acesso ao mundo
da cultura.
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2 METODéLOGIA (MATERIAL E METODOS)

A pesquisa partiu da observacao, registro e analise das percep¢bes de
criangas que frequentam um 4° ano em uma instituicdo da rede municipal publica de
ensino quando confrontados com leituras literarias. A atividade consistiu na
realizacdo de leituras literarias semanais na escola, com titulos previamente
selecionados e interacdes a partir da leitura e exploracdo da obra. A média de
participacdo por oficina foi de vinte estudantes, na faixa etéria de nove a doze anos.
O objetivo foi conhecer seus posicionamentos a respeito da escolha literaria,
personagens, trama e desfecho, uma vez que, nesta faixa etaria sdo atraidos por
tramas que apresentam valores politicos e éticos. Como objetivo especifico
pretendeu-se formar bons ouvintes — através da concentragdo — e leitores criticos,
com capacidade de selecionar e dialogar com obras literarias de qualidade e
compreender 0 mundo expresso nos livros.

Para a leitura das obras foi desenvolvida uma metodologia especifica
organizada em um primeiro momento pela interacdo com o grupo através da
organizacdo em um circulo de leitura, do dialogo e da presenca de um elemento
magico, para estabelecer uma conexdo com imaginario das criancas. O elemento
magico pode ser um objeto que esta inserido na obra escolhida, uma fantasia que o
leitor porta ou mesmo um “segredo” que sera revelado em algum momento. No
segundo momento — a pré-leitura — ha apresentacédo da obra e especulacao sobre
aspectos autorais e editoriais como autoria, ilustracéo, titulo, tema, capa e demais
elementos fisicos. No terceiro momento acontece a leitura, em voz alta, pela
pesquisadora, da obra escolhida. Nao ha invencdo de palavras, expressbes ou
mesmo comentarios; o leitor apresenta fielmente a obra aos ouvintes. Apos a leitura,
0s posicionamentos dos estudantes a respeito da escolha literaria, personagens,
trama e desfecho sdo questionados em uma interacéo via dialogo, denominado poés-
leitura. E nesse momento que surgem opinibes, conclusbes e sugestdes das
criancas que, anotadas, passam a ser consideradas como dados de pesquisa.

Para a apresentacdo e andlise neste CIC foi selecionado o trabalho
desenvolvido com duas obras — uma com varios contos classicos da qual foi
selecionado um — “A princesa e a Ervilha” — e outra, “Luiza”, com historias, a seguir
identificadas.
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Editora: UFPel - Ano: 2007.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados apresentados a seguir foram produzidos pelos sujeitos que
interagiram com as leituras e visam exemplificar o processo de construgdo da
capacidade de dialogo e envolvimento do leitor para com as obras exploradas.

Para tal, apresento um resumo da obra, o elemento magico utilizado e
algumas das percepcdes das criancas. As coletas foram realizadas no dia 24/05/12
(a primeira indicada) e 28/06/12, a segunda.

Resumo e elemento

magico

Imagem Dialogos e Percepcdes

‘A princesa e a Ervilha”
trata de uma escolha sobre

Pesquisadora: - Vocés sentiriam a ervilha debaixo dos
vinte colchdes se estivessem no lugar da princesa?

o carater de uma moga que
pretende se casar com um
herdeiro. Na obra ela é
avaliada pela futura sogra.

Elemento mégico: perfume.

- Claro que nado professoral Nem se ndo tivesse
nenhum colch&o eu iria sentir...

- E tu, professora, tu sentiria?

- Eu ndo, também nao sentiria...

- Por que seréa que ela sentiu a ervilha?

- Porque ela é delicadal!

A personagem Luiza €
portadora da Sindrome de
Down e se “apresenta” para
os leitores, em uma trama
repleta de possibilidades
para pensar sobre as
diferencas

Elemento mégico: esmalte.

Pesquisadora: - Quem € Luiza?

- Um personagem.

- Vocés acham que a autora e a Luiza se conhecem?
- Sim, eu acho que a autora é amiga dela.

- As pessoas com sindrome de Down...

- Sentem, gostam de coisas, igual a nés...

- Vocés acham que tem preconceito?

- Sim.

Ao desenvolver o trabalho de leitura e didlogo posterior pude perceber
evolucdes nos alunos desde a primeira obra até o final do primeiro semestre de
2012. Eles se mostraram interessados pelas obras escolhidas e informaram terem
tido contato anterior com obras literarias e alguns autores como Ruth Rocha e Ana
Maria Machado. Porém, no inicio do processo, o conhecimento mencionado se
mostrou superficial. Atualmente, eles tém uma capacidade de dialogar com a obra
de maneira mais profunda e demonstram interesse em adquirir a obra trabalhada.

No que tange a minha presenca como leitora e pesquisadora afirmo a
importancia de unido entre teoria literaria (representada pela criteriosa escolha de
obras e autores, faixa etaria e tematica adequada além de preparo oral para a leitura
e o didlogo com o publico) com a pratica em sala de aula na escola publica,
preponderantemente. Penso que essa unido possibilita realizar uma pratica reflexiva
em relacdo a formacéo académica recebida na Universidade.

Ao frequentar reunifes periodicas de formacdo no campo da leitura
literaria, amplio minhas experiéncias formativas, de acordo com pressupostos
encontrados em Coelho (2000) que afirma que o professor precisa estar atento para
o dialogo entre “Literatura, Realidade de seu contexto e Docéncia” (COELHO, 2000,
p. 18).
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Para a estudiosa, a literatura Infantil deve ser entendida como “agente
formador, por exceléncia” e, desse modo, “o professor precisa estar ‘sintonizado’
com as transformacdes do momento presente e reorganizar seu proprio
conhecimento ou consciéncia de mundo, orientado em trés direges principais: da
literatura (como cidadao consciente da “geleia geral” dominante e de suas possiveis
causas) e da docéncia (como profissional competente)” (COELHO, 2000, p. 18).

4 CONCLUSAO

Desenvolver o interesse e o habito pela leitura literaria € um processo que
deve ser iniciado cedo e ter continuidade na escola. Como sabemos, ndo séo todos
os alunos que tém um ambiente letrado em seus lares. Portanto, o papel do
professor € crucial no desenvolvimento da leitura literaria. Oferecer “doses
homeopaticas” de leitura agradavel € uma interessante pratica. Desse modo, as
criangcas podem conhecer, ampliar e criar uma capacidade seletiva quanto a obras
literarias, autores, géneros, tramas, desfechos.

As interacbes em circulos permitiram perceber, durante as praticas de
leitura na escola, inidmeros beneficios, entre eles, maior capacidade de
concentragcdo dos ouvintes, melhor envolvimento com o tema, contato iminente com
as ilustragcdes da obra e facilidades do leitor no didlogo com o grupo maior.

Em relacdo a formacdo académica da pesquisadora, acredito que o
investimento em formacédo constante faz com que isso se reflita no seu fazer
pedagodgico. Sendo assim, a escola se torna um espaco de aprendizagem
permanente para o publico como um todo. O processo de leitura e didlogo sobre ela
extrapola a sala de aula, atingindo o espaco escolar como um todo. Nas inter-
relacbes com a comunidade escolar e o contexto social onde a instituicdo esta
localizada ha um importante aprendizado sendo desenvolvido que acresce saberes
e sabores aos momentos de pesquisa e estudo e nos prepara de maneira mais
intensa para posterior profissionalizacéo.

5 REFERENCIAS

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: Teoria, andlise e didatica. Sdo Paulo:
Moderna, 2000.

IBERNON, Francisco. Formacdo permanente do professorado: novas
tendéncias. Traducdo de Sandra Trabucco Valenzuela. Sdo Paulo: Cortez, 2009;
MACHADO, Ana Maria (apres.). BORGES, Maria Luiza (trad.). Contos de fada: de

Perrault, Grimm, Andersen & outros. Rio de Janeiro: Zahar, 2010;

PAULINO, Graca. Funcdes e Disfun¢fes do Livro para criangas. In: Das leituras ao
letramento literario. Belo Horizonte — Pelotas: Editora FaE/UFMG - EDUFPel, 2010.

ROSA, Cristina Maria; Luiza. Pelotas: Editora e Grafica da UFPel, 2007.



